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RESUMO

Trata-se de uma pesquisa de carater exploratorio com objetivo de investigar
as necessidades e atributos da leitura na concepgao de professores e alunos
de uma unidade escolar particular e de uma publica, numa cidade do interior
do estado de Sao Paulo. A relevancia da pesquisa esta nos referenciais
tedricos das formulagcdes de Bourdieu, sob o conceito de “habitus”, que
podem oferecer uma perspectiva particularmente proveitosa para se refletir
sobre o distanciamento entre professores e alunos em relacdo as exigéncias
de competéncias de leitura.
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ABSTRACT

This research intends to investigate the necessities and attributes of
reading in the conceptions of the teachers and students of a public and
a private school, in a town of the interior of the state of Sdo Paulo. The
importance of this research is in the theory references of Bourdieu’s
formulations, under the concept of “habitus” that can offer an
interesting perspective to meditate about the distance between teachers
and students in relation to the demands of reading competences.

KEYWORDS: “habitus”- reading — needs — attributes.

8 Processando o Saber, »° 1, 2003


https://doi.org/10.5281/zenodo.14110620

INTRODUCAO

A chamada crise da leitura chega ao seu auge no momento em que mais se
requerem habilidades de leitura, tanto no campo profissional, quanto no
campo pessoal.

Por outro lado, quanto mais se exige das institui¢des educacionais que se
resolva este problema, maiores sdo as dificuldades que defrontam os
professores que se queixam da aparente impermeabilidade dos alunos com
relacdo as exigéncias de competéncias de leitura.

Além disso, 0 magro contingente de leitores em nosso pais, mais precario
ainda no que diz respeito a obras literdrias no sentido restrito, isto €, daque-
las incluidas no canone legitimado pela critica e pelas instituicdes de ensino,
explica o ar rarefeito que respiram os escritores consagrados ainda hoje,
como nos alerta Antonio Candido em seu ensaio “Literatura e Subdesen-
volvimento” (1979). Mais importante ainda € o efeito notado por Candido,
da cultura de massa para qual sdo atraidos recém-alfabetizados. (1979:
345-348).

Podemos, facilmente, transportar essa questao para o ambito das reflexoes
feitas nas ultimas décadas por expoentes da chamada Historia Cultural,
especialmente Roger Chartier, historiador francés e especialista em historia
daleitura, que, desenvolvendo formulagdes de Michel de Certeau, aponta
para as diferentes estratégias de apropriacao utilizadas por grupos sociais
distintos (CHARTIER, 1990:59), as quais colocam sob uma nova perspectiva
a questdo da leitura e recep¢ao. A historia cultural proposta por Chartier
introduz a problematica do “‘mundo como representacao”’, um mundo moldado
através das séries de discursos que o apreendem e o estruturam. Dai o
interesse pelo “processo por intermédio do qual, € historicamente produzido
um sentido e diferenciadamente construida uma significagao” (1990: 23-
24).

Para Chartier, a historia cultural deve ser entendida como estudo dos
processos com 0s quais se constréi um sentido. Ele rompe com a idéia que
atribui aos textos e as obras um sentido intrinseco, absoluto, inico - que
cabia a critica identificar através da interpretacdo. Essa historia cultural dirige-
se as praticas que, pluralmente, contraditoriamente ddo significado ao
mundo.“Dai a caracterizacao das praticas discursivas como produtoras de
ordenamento, de afirmacao de distancias, de divisdes; dai o reconhecimento
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das praticas de apropriacdo cultural como formas diferenciadas de
interpretacao”.(1990:27-28)

O conceito de leitura como prética e como apropriacao marca o rompimento
como o conceito de sujeito universal e abstrato, uma vez que considera o
ato de ler ndo como uma relagdo transparente entre o “texto” (apresentado
como uma abstra¢ao, reduzido ao seu conteddo semantico, como se existisse
fora dos objetos que o oferecem a decifragdo - e o “leitor” - também ele
abstrato, como se as praticas através das quais ele se apropria do texto ndo
fossem histoérica e socialmente varidveis (1990, p.25).

Para Chartier, a apropriacao da leitura € uma unica forma de construcao de
sentido e todo texto € o produto de sua leitura e uma construcdo de seu
leitor (1990: 62).

Sob essa perspectiva, portanto, a leitura constitui um ato concreto, € qualquer
processo de constru¢do de sentido, logo de interpretacdo, deve ser encarado
como estando situado no cruzamento entre, por um lado, leitores - dotados
de competéncias especificas, identificados pelas suas posicoes e disposicoes,
caracterizados pela sua pratica de ler, e, por outro, textos - cujos significados
se encontram sempre dependentes dos dispositivos discursivos e formais.
(1990: 25-26).

A perspectiva proposta por Chartier (1990) coloca a leitura dentro de um
campo caracterizado pela multiplicidade: “Sejala o que for ler € uma préatica
criativa que inventa significados e contetidos singulares, ndo redutiveis as
intencoes dos autores dos textos ou dos produtores dos livros”. Ler € uma
resposta, um trabalho, ou, como diz Michel de Certeau, ‘um ato de cacar
em propriedade alheia’(braconnage)”.(1995: 213-214)

As leituras, assim, sao praticas, pois sao operagdes e também atividades,
visto que a leitura nao é passiva. Ler € uma pratica criativa que inventa
significados e conteudos singulares, ndo redutiveis as intencdes dos autores
dos textos ou dos produtores de livros.

Hé uma tensao entre comunidades de leitores, que possuem diferentes taticas,
com diferentes regras, 16gicas, modelos, nos quais elas se apdiam para dar
sentido a um texto. Fala-se, pois, de diferentes competéncias e de um embate
no correr do qual, uma competéncia desqualifica as demais.

Contra a concepgao segundo a qual o sentido de um texto nele se encontraria

10 Processando o Saber, »° 1, 2003



escondido como algo que ja estd 14, que deve ser “extraido” e que
inevitavelmente, deverd estar em harmonia com os ditames da critica (legitima
“parturiente” que traz a luz esse sentido oculto), o historiador insiste no
papel do leitor como construtor do texto, e afirma que todo o texto € produto
de uma leitura.

Existe um outro aspecto importante da nog¢ao de pratica proposta pela Historia
Cultural: sualigacao com as “disposi¢cdes”. Ja nos primeiros Annales, Febvre
- como menciona Chartier em sua obra de 1995 - contestava a nogao de
Zeitgeist, entdo dominante na qual se postulava uma relagdo consciente e
transparente entre as inteng¢oes dos produtores intelectuais e seus produtos,
assim como a atribui¢ao da criagdo intelectual unicamente a capacidade de
inveng¢ao individual. Contra ela, Febvre opunha o conceito de “utensilagem
mental”, uma vez que, argumentava ele, as categorias nao sao de modo
algum universais, e as maneiras de pensar dependem, acima de tudo, dos
Instrumentos materiais ou conceituais que as tornam possiveis.

Na mesma linha, Panosfsky propds os conceitos de habitos mentais, mas
caracterizados como um conjunto de esquemas inconscientes, isto €, de
principios interiorizados que dao unidade as maneiras de pensar de uma
época. Esses habitos mentais, mais do que meramente utensilios, dizem
respeito, na formulacdo de Panofsky, a questdao social, uma vez que
constituem condi¢des de “inculcacdo’ e possuem a propriedade de forgas
criadoras de héabitos” proprias de cada grupo. (CHARTIER, 1995: 39)

Em Norbert Elias, a no¢ao de habito constitui um dos fundamentos para sua
andlise da sociedade de corte, andlise na qual se concentra Chartier no
capitulo IIT de Histéria Cultural. Contra uma representagao atomistica das
sociedades, que as considera como a agrega¢ao de individuos isolados e a
soma de comportamentos pessoais, Elias coloca como centrais as teias de
dependéncias reciprocas que fazem com que cada a¢ao individual dependa
de toda uma série de outras, a0 mesmo tempo em que, por sua vez, modifica
a propria figura do jogo social. Para ele, ¢ a modalidade varidvel de cada
uma dessas cadeias de interdependéncias, que podem ser mais ou menos
longas, mais ou menos complexas, mais ou menos coercitivas, que define a
especificidade de cada formacao ou configuragao social. Dai uma maneira
de pensar as relacdes intersubjetivas invaridveis e consubstanciais a natureza
humana, mas em suas modalidades historicamente variaveis, diretamente
dependentes das exigéncias proprias de cada formagao social.
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Bourdieu, por sua vez, propde a nocao de habitus, que nos parece mais
adequada e completa aos nossos propdsitos. Os habitus consistem em
sistemas de disposicoes inseridas em uma estrutura determinada e em
posi¢oes marcadas. Assim, “duas pessoas dotadas de habitus diferentes,
ndo estando expostas a mesma situacao e aos mesmos estimulos, pelo fato
de que os constroem diversamente, nao escutam as mesmas musicas € nao
véem o0s mesmos quadros, tém razdes para fazer julgamentos de valores
diferentes”. (BOURDIEU, 1997: 333)

Tanto a no¢ao de habitus quanto a de prética, portanto, opdem-se a visao
de leitura como um ato puramente intelectual, como uma decodificacio ou
decifragdao de um significado que ja existe no texto. Assim, elas se opdoem
igualmente a visao da leitura como “interpretag¢ao”, pois, segundo Bourdieu,
este vocdbulo estd ligado a concepg¢do da obra literdria como algo a ser
decifrado por um ato intelectual espontaneo. Ao contrario, argumenta, “a
recep¢ao de uma obra € uma prética assentada no habitus. Aqueles que
aderem a visdo da obra como algo a ser decifrado estdo tomados da
ilusdo do lector”.

Ha um lago de dependéncia mutua entre a natureza dos textos propostos a
leitura e a forma da leitura que deles é feita. A leitura do lector supde a
skholé, situacao socialmente instituida de lazer estudioso na qual se ‘pode
jogar seriamente’ (spoudaids paizein) e levar a sério coisas lddicas; por essa
razao, ela estd disposta a conceder muito exatamente o que pedem tanto a
obra des-historicizada da tradi¢@o universitaria, quanto a obra literaria nascida
da intencdo formalista™. (1990: 338)

A no¢ao de habitus adquire um sentido mais preciso, quando relacionada a
uma outra, de imensa importancia na obra de Bourdieu: a de campo. Os
agentes nao atuam num vacuo, mas em situagoes concretas - dai a nog¢ao de
pratica -, limitadas por um conjunto de relacdes sociais objetivas e suas
regras.

O campo constitui um espaco estruturado com suas proprias leis de
funcionamento e suas proprias relacoes de forca. Os campos estiao
estruturados hierarquicamente (0 campo econdmico, o campo educacional,
o campo politico, o campo cultural e outros), e, embora estruturalmente
homologos uns aos outros, sao relativamente autbnomos. Sua estrutura, em
qualquer momento dado, é determinada pelas relacdes entre as posi¢oes
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que 0s agentes ocupam no campo.

Para Bourdieu, a economia especifica do campo cultural estd fundada numa
forma particular de crenca com relagc@o ao que constitui uma obra cultural e
seu valor estético - social.

Referindo-se a obra de arte - o que se aplica, evidentemente, ao texto
literario - diz ele:

A experiéncia da obra de arte como imediatamente dotada
de sentido e de valor é um efeito do acordo entre as duas
faces da mesma instituicdo historica, o habitus cultivado
e o campo artistico, que se fundem mutuamente: sendo
dado que a obra so existe enquanto tal, isto é, enquanto
objeto simbdlico dotado de sentido e de valor, se é
apreendida por espectadores dotados da disposi¢cdo e da
competéncia estéticas que ela exige tacitamente, pode-se
dizer que ¢é o olho do esteta que constitui a obra de arte
como tal, mas com a condi¢cdo de lembrar imediatamente
que ndo o pode fazer sendo na medida em que ele proprio
€ o produto de uma longa historia coletiva, ou seja, da
invencdo progressiva do ‘conhecedor’, e individual, isto

¢, de uma frequentacdo prolongada da obra de arte”.
(1997, p. 323)

Com relagdo aos textos literarios, o resultado da aplica¢ao das nogdes de
campo e de habitus € a afirmagao de que a explicagdo completa das obras
artisticas ndo deve ser encontrada nem nos proprios textos, nem em qualquer
tipo de estrutura social dominante. Ao contrario, ela se encontra na historia
e na estrutura do préprio campo, com seus multiplos componentes, € na
relagdo entre aqueles campos e o campo do poder.

No campo educacional, essa afirmagao € certamente relevante, uma vez
que os membros das institui¢des educacionais sao particularmente abertos
adefinicdo académica de legitimidade. Além disso, a representagdo romantica
de leitura ainda € dominante em muitas das instituicoes escolares e, com
1850, existe uma maior propensao para a identificacao do lector com o
auctor, reforcando a nocao de texto literario como “criagdo”, tanto quanto
a “daleitura des-historicizada e des-historicizante de um corpus de obras
canonicas, elas proprias des-historicizadas”. (BOURDIEU, 1997: 339).
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Desse modo, a universalidade das abordagens da literatura, brandida como
marca de uma legitimidade, nada mais € do que o espelho de um sistema
dentre outros, o da instituicao escolar.

Interessa-nos, sobremaneira, com relacao a leitura, os seguintes pontos, no
entender de Bourdieu: a prética constitui um termo-chave para a oposi¢ao a
concepgdo da obra literdria como um texto acabado, dado a decifracao.
Pratica e habitus estao indissoluvelmente ligados, uma vez que este dltimo €
algo socialmente construido e se manifesta como uma segunda natureza,
informando a pratica. A interpretacao € um termo ligado a concep¢ao da
obra literaria, propria dos integrantes de um campo e que partilham de um
habitus.

Os referenciais tedricos das formulagdes de Bourdieu, sob o conceito de
habitus, podem proporcionar uma perspectiva particularmente proveitosa
para se refletir sobre o distanciamento entre professores e alunos com relagao
aessa problematica, uma vez que nos permite superar a visao dicotdmica
de competéncia - incompeténcia no que diz respeito a leitura, substituindo-
apela consideracao das diferentes praticas de construcao do significado do
texto.

Além disso, € preciso superar igualmente a visao corrente da leitura como
uma questao de “sensibilidade’ e inseri-la no conjunto de regras e estratégias
de que langam mao os leitores - diferentemente, diversamente, segundo os
grupos sociais a que pertencem.

Acreditamos que nossa pesquisa possa trazer uma importante contribuicao
nesse sentido e constituir um ponto de partida para futuras investigagoes
sobre a leitura entendida como pratica.

O habitus / pratica/ campo

O habitus deve ser encarado como um sistema de disposi¢cdes durdveis e
transferiveis que, integrando todas as experi€ncias passadas, funciona a cada
momento como uma matriz de percepcoes, apreciagdes e acdes, e torna
possivel a realizacdo de tarefas infinitamente diferenciadas, gracas as
transferéncias andlogas de esquemas que permitem resolver os problemas
da mesma forma e gragas as correcoes incessantes dos resultado obtidos,
dialeticamente produzidos por esses resultados.
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O habitus constitui um principio operador que impde um esquema durdvel,
nao obstante, suficientemente flexivel a ponto de possibilitar improvisagoes
regulares. Ele vem a ser um principio gerador que leva a cabo a interagao
entre dois sistemas de relacdes, as estruturas objetivas e praticas. Enquanto
o0 habitus completa o movimento de interiorizac¢ao de estruturas exteriores,
as praticas dos agentes exteriorizam os sistemas de disposi¢oes incorporadas.
Para Bourdieu, o habitus constitui o fundamento mais sélido e melhor
dissimulado da integracdo dos grupos ou das classes. O habitus seria um
conjunto de esquemas implantados desde a primeira educagdo familiar, e
constantemente repostos e reatualizados ao longo da trajetéria social restante,
que demarcam os limites a consciéncia possivel de ser mobilizada pelo grupo
e/ou classes, sendo assim responsdveis, em Ultima instancia, pelo campo de
sentido em que operam as relagdes de forcga.

O habitus pode aparecer como um terreno comum em meio ao qual se
desenvolvem os empreendimentos de mobilizag@o coletiva cujo éxito depende
for¢cosamente de um certo grau de coincidéncia e acordo entre as disposig¢oes
dos agentes mobilizadores e as disposicoes dos grupos ou classes cujas
aspiragoes, reivindicacdes e interesses, 0s primeiros empalmam e expressam
através de uma conduta exemplar ajustada as exigéncias do habitus e através
de um discurso “novo” que reelabora o c6digo comum que cimenta tal
alianca.

Por outro lado, quando é confrontado com situagdes conjunturais nos
diversos espacos sociais, o habitus torna possivel a criagdo de novas
modalidades de conduta dos atores sociais, possibilitando-lhes, de certa
forma, a producdo de determinadas improvisagoes regradas. Se o ator social
desfruta, no confronto com estas situacdes conjunturais, de um certo grau
de liberdade para ajustar as suas préaticas as contingéncias surgidas, estas
nao se confundem com uma criag@o imprevisivel de uma novidade, uma vez
que a pratica social encontra sempre como limite condi¢des histdricas
especificas.

Enquanto produto de um trabalho de inculcagao, o habitus contribui para
que os agentes participem das realidades objetivas das institui¢es, permitindo
manté-las em atividades, bem como impor a estas institui¢des revisoes e
transformagdes, ou seja, sua reativacdo. Nas palavras de Bourdieu (1980
a, p.96):
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“¢ através do habitus que a instituicdo encontra a sua plena
realizacdo. A sua incorporac¢do permite ao individuo levar a sério a
magia da vida social, o que faz com que o rei, o banqueiro, o padre,
sejam respectivamente a monarquia hereditdria, o capitalismo
financeiro ou aigreja feitos homens™.

Para Bourdieu, a identidade das condi¢oes da existéncia de um grupo e/ou
classe social, tende a produzir sistemas de disposi¢coes semelhantes aqueles
dos quais compartilha. A homogeneidade do habitus que resulta dai estd na
harmonizagao das préticas dos agentes pertencentes a um mesmo meio social
conferindo-lhes uma regularidade e objetividade, fazendo com que o modo
de existéncia de um grupo passe a ser percebido pelos seus participantes
como necessario e evidente. Partilhando de um conjunto de condicoes
objetivas semelhantes, os membros de um grupo e/ou classe social acabam
passando por um processo de homogeneizacao que os fard diferentes, a
partir dai, dos integrantes de outros grupos. Tal situa¢ao contribui para
produzir uma espécie de solidariedade entre os individuos dotados de um
habitus de grupo, podendo ajustar as suas agdes reciprocas
independentemente da obedi€ncia a um conjunto de normas estabelecidas
pelo grupo e/ou classe social.

Se o habitus orienta a pratica dos agentes, esta somente se realiza na medida
em que as disposi¢Oes durdveis dos atores entram em contato com uma
situacdo. Desta forma, a pratica € entendida por Bourdieu como produto de
uma relacdo dialética entre uma situacio e um habitus. E bom salientar que
em seus trabalhos mais recentes Bourdieu passou a denominar de campo
ao que anteriormente ele chamava de situagao.

Campo, para ele, € um espago social que possui uma estrutura propria,
relativamente autbnoma em relagao a outros espagos sociais ou campos
sociais. Mesmo mantendo uma relagdo entre si, os diversos campos sociais
se definem através de objetivos especificos, o que lhes garante uma logica
particular de funcionamento e de estruturagao.

Bourdieu, para explicar como os agentes localizados em um determinado
campo procuram se ajustar a sua légica especifica, compara o funcionamento
do campo a organizacdo de um determinado jogo, cujos principios de
orientagdo sao compreensiveis apenas para aqueles que participam de tal
jogo:
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“Um campo se define, entre outras coisas, estabelecendo
as disputas e os interesses especificos que estdo em jogo,
que sdo irredutiveis as disputas e aos interesses dos outros
campos. Estas disputas ndo sdo percebidas a ndo ser por
aqueles que foram produzidos para participar de um
campo onde se realizam estas disputas. Cada categoria
de investimentos implica uma certa indiferenca em relagdo
a outros interesses, a outros investimentos especificos de
um outro campo. Para que um campo funcione é preciso
que haja lutas, ou seja, individuos que estejam motivados
a jogar o jogo, dotados de habitus implicando o
conhecimento e o reconhecimento das leis imanentes do

jogo. (BOURDIEU, 1980 b: 113-114).”

A estrutura dos diversos campos sociais (campo econdmico, campo politico,
campo universitario...) € hierarquizada em poélos distintos. Os detentores do
maior volume de capital especifico de um determinado campo ocupam as
posi¢des dominantes no seu interior. J4 os que possuem pouco volume e/ou
encontram-se desprovidos de capital, encontram-se destinados a posicoes
dominadas.

Um dos interesses que t€ém levado Bourdieu a se preocupar com o estudo
do sistema de ensino relaciona-se com a contribuic¢ao especifica que esta
dimensao da vida social fornece para a formagao de habitus. A cultura
escolar, enquanto uma das agéncias formadoras de habitus, propicia aos
individuos a ela submetidos um corpo comum de categorias de pensamento,
de c6digo comum, de percepcao e de apreciagdo, que tendem a funcionar
como forma de classificacdo dos homens e das coisas. O saber escolar
separa os individuos que estiveram expostos a sua acao daqueles que, por
multiplas razdes, foram excluidos de sua influéncia sistemadtica e continua.
Em seu entendimento, o sistema escolar proporciona aos agentes que estao
sob o seu raio de a¢ao muito mais que esquemas de pensamentos particulares
e particularizados, oferece-lhes um sistema complexo de disposi¢oes, capaz
de funcionar como estruturas classificatdrias, possiveis de serem aplicadas
em situacoes diversas.

Quando se formam numa mesma escola, os individuos que se submeteram a
procedimentos escolares homogéneos, materializados em programas de
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estudos, indicacdes de leitura, num acervo comum de temas considerados
como legitimos de serem discutidos, tendem a manter com seus pares uma
certa rela¢do de afinidade e cumplicidade. Afirma Bourdieu:

O que separa, por exemplo, no interior da grande familia
de formagdo ‘literdria’, o antigo aluno da Escola Nacional
Superior do antigo aluno da Escola Normal de
Administracdo, ou entdo os de formagdo ‘cientifica’, o
politécnico do aluno da Escola Central, é tanto a natureza
dos conhecimentos, ai adquiridos, como o modo de
aquisicdo destes conhecimentos, ou seja, opoem-se tanto
pela natureza dos exercicios que lhe foram impostos, pelas
provas a que foram submetidos, como pelos critérios
segundo os quais foram julgados, em relagdo aos quais
organizaram a sua aprendizagem. A relacdo que um
individuo mantém com a sua cultura, depende,

fundamentalmente, das condicdes nas quais ele a
adquiriu”. (1974:218-219)

Bourdieu, com isso, deseja salientar a contribui¢ao que a andlise sociologica
pode emprestar para o conhecimento da forma como uma estrutura objetiva
especifica - o sistema de ensino - produz estruturas mentais que sao
profundamente interiorizadas pelos atores sociais.

Quanto mais esses esquemas intelectuais encontram-se incorporados nas
mentes dos professores e dos estudantes, tanto mais tendem a escapar a um
dominio consciente por parte desses. A Sociologia da Educag¢ao, combinando
distintas tradi¢Oes tedricas, € um esfor¢o para o entendimento da constitui¢ao
dos sujeitos que produzem o conhecimento, assim como das categorias
selecionadas como pensaveis que estao na génese do proprio processo de
conhecimento.

Na visao Bourdieu, a adesao de um ator ao funcionamento de um determinado
campo social é tanto mais total quanto o grau de desconhecimento que ele
possui dos principios de estruturagdo deste espaco social, bem como dos
sistemas de disposic¢oes durdveis - o habitus - que lhe permite desenvolver
sua conduta no interior de um campo especifico. Isto, segundo ele, contribui
para a manuten¢ao das formas de dominacao. Desta forma, o conhecimento
da prética constitui uma das condi¢des da produ¢do de uma pratica de
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liberdade. Esta nao repousa nem num voluntarismo individualista ou coletivo
e muito menos num fatalismo cientificista, mas no conhecimento dos
fundamentos da produ¢ao da prética, ponto de partida para a constru¢ao
de um “utopismo racional” capaz de realizar a travessia de algo provavel a
um possivel historico.

Leitura, uma pratica cultural

A leitura € um exemplo muito bom para se discutir a compreensao possivel
das préticas culturais, uma vez que sobre ela encontram-se colocados, como
num microcosmos, os problemas passiveis de serem reencontrados em outros
campos e com outras praticas. Além disso, a palavra leitura pode ser
substituida por uma série de outras que designam toda espécie de consumo
cultural, consumo este que tem suas particularidades.

Por sermos leitores, corremos o risco de atribuir a leitura pressupostos
positivos e normativos, no entanto, € importante nao se esquecer da oposi¢ao
medieval entre auctor e lector. O primeiro, aquele que produz ele proprio
e cuja produgdo € autorizada pelo auctoritas; o segundo, alguém muito
diferente, cuja produgado consiste em falar das obras dos outros. Seria essa
divisdo correspondente a de escritor e critico. Corremos o risco, cComo
lectores, de investir um conjunto de pressupostos inerentes a posi¢ao de
lector em nossas andlises das leituras, dos usos sociais da leitura, da relagcdo
com a escrita e das escritas com as praticas.

Haé uma interrogacao, ja apresentada por Frangois Bresson, de uma idéia:
existe uma escrita das praticas?

Tal questionamento existe porque os etndélogos cometem freqiientemente
um erro em sua relagdo com as coisas que descrevem: ler as praticas como
se tratassem de escritos. O fato de se ler coisas que nao sabemos se foram
feitas para serem lidas introduz um viés fundamental . Ler um ritual, por
exemplo, que € algo como uma danga, como se estivéssemos diante de um
discurso, pode parecer produzir nele uma alteracdo essencial.

Essa projecdo universalista do ato de leitura tem sido praticada também
pelos historiadores, numa dimensao diacrdnica, ao projetar
retrospectivamente a relacdo com os textos como se fosse a tinica relagao
historicamente possivel. E preciso levar em conta que “assim como as
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capacidades de leitura postas em funcionamento num dado momento por
determinados leitores frente a determinados textos, as situagdes de leitura
sao historicamente variaveis”. (Bourdieu, 1989: 233)

E a universalizacio de uma maneira particular de ler que é uma institui¢io
histérica. Podemos chamar de estrutural a leitura interna que considera um
texto em si mesmo, por si mesmo, que o constitui como auto-suficiente e
procura nele mesmo sua verdade, fazendo abstracao de tudo o que estd ao
redor. Pode tratar-se de uma invengao histdrica relativamente recente, que
se pode situar e datar. Estamos de tal modo habituados a essa forma de
leitura que nds a universalizamos inconscientemente.

E possivel achar algo semelhante nos tempos mais antigos, na leitura dos
textos sagrados, apesar de tais textos terem sido lidos com intencao alegorica.
Respostas a muitas dividas eram ai procuradas. Historicizar nossa relagcdo
com a leitura ¢ uma maneira de fugir daquilo que a histéria pode nos impor
como pressuposto inconsciente. Ao contrario do que se pensa, em lugar de
relativizar ao historizé-la, relativizamos sua propria prética, escapamos, assim,
darelatividade. Ser € verdade que o que dizemos da leitura € produto das
condig¢des nas quais temos sido produzidos enquanto leitores, o fato de
tomarmos consciéncia disso faz-nos escapar do efeito dessas condigdes.

O uso ndo controlado da palavra leitura pode trazer algumas pertinéncias.
Podemos decifrar um quadro, um mito, contudo, o conjunto dos modos de
decifracdo s6 se enuncia através dos proprios textos. Vé-se, desse modo,
na prépria restricdo uma incitagao a universalizaco, e, contra ela nao € facil
de se precaver. Pensamos que ler um texto é compreendé-lo, ou seja,
descobrir-lhe a chave, porém, nem todos os textos sao feitos para serem
lidos nesse sentido.

H4, contudo, uma espécie de texto que pode passar diretamente ao estado
da pratica, sem que ocorra, necessariamente, mediacao de uma decifracado
no sentido em que a entendemos: “Os textos, quaisquer que sejam, quando
sdo interrogados nao mais como textos, transmitem uma informacao sobre
o seu modo de emprego”. (Bourdieu, 1996, p.235). A oposi¢ao entre longo,
curto, entre outros detalhes, € uma indicacao sobre o publico visado, e, ao
mesmo tempo, sobre a idéia que o autor tem de si mesmo, de sua relacao
com 0s outros.

Quando indagamos aos leitores o que eles Iéem, suas declaragdes a respeito
daquilo que l1€éem de fato, de literatura legitima, sao bastante suspeitas, pois,
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as respostas dadas refletem o que eles 1éem e merece ser declarado. Ha
leituras secretas que nao declaramos a ninguém, embora as fagamos.

Existem leituras diversas, competéncias diferentes, instrumentos diferentes
para delas apropriar-se; instrumentos desigualmente distribuidos, segundo
o texto, segundo a idade, segundo essencialmente a relagdo com o sistema
escolar, a partir do instante em que o sistema escolar existe.

Para as nossas sociedades, o modelo é relativamente simples: a leitura oferece
as mesmas leis que as outras préaticas culturais, com a diferenca de que ela é
mais diretamente ensinada pelo sistema escolar, o nivel de instrucao vai ser
maior no sistema de fatos explicativos. Assim, quando se pergunta a alguém
seu nivel de instrucdo, tem-se ja uma previsao concernente ao que ele I€, ao
ntmero de livros que leu e também uma previsao de seu modo de ler.

E possivel passar rapidamente da descricdo das praticas as descri¢des das
modalidades dessas praticas. Um viés ligado a posicao do leitor pode consistir
em omitir a questao de saber porque lemos, se ler se da por si mesmo, se
existe uma necessidade de leitura e devemos colocar a questao das condigoes
nas quais se produz essa necessidade.

Ao se observar uma correlacio entre o nivel de instrugdo, por exemplo, € a
quantidade ou qualidade da leitura, podemos perguntar como isSo se passa,
pois é uma relagio que ndo é auto-explicativa. E possivel que se leia quando
existe um mercado onde possam ser colocados os discursos alusivos a leitura.
Temos sob nossas maos um mercado - alunos, colegas, amigos e outros, a
quem podemos falar de leituras.

Quando se trata de leitura, a necessidade, em sua forma elementar, antes de
ser constituida socialmente, manifesta-se “nas estagoes”. “A leitura € o que
aparece espontaneamente, quando se tem tempo para nao fazer nada, quando
se vai ficar sozinho em algum lugar. Esta necessidade de distragado é talvez a
unica necessidade nao social que o socidlogo pode reconhecer”. (Bourdieu,
1996, p. 238)

Quando o sistema escolar representa o papel de via principal ou exclusiva
do acesso a leitura, e a leitura torna-se acessivel a todo mundo, podemos
observar um efeito inesperado. Surpreendem-nos os testemunhos de
autodidatas que revelam uma espécie de necessidade de leitura que a escola
destréi para criar uma outra: hd um efeito de erradicacdo da necessidade de
leitura como necessidade de informacao: aquele que faz do livro seu
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confidente, o depositario de segredos, de guia de vida, de conselheiro a
respeito de formas de bem-viver; de previsoes. Bourdieu supde que o sistema
escolar tem o efeito paradoxal de desenraizar a expectativa de profecia, de
desencorajar tal expectativa e de destruir certas formas de leitura. Uma
parte importante da atividade intelectual consiste em lutar pela boa leitura, a
leitura legitima.

Repensando a formacao dos leitores

Mesmo que a ci€ncia e o saber ndo sejam adquiridos apenas por meio dos
livros, estes sao instrumentos imprescindiveis aos estudiosos para aquisi¢ao
de conhecimentos, sdo pontos de partida e devem servir de estimulo para o
leitor-estudante continuar sua leitura de onde o autor do texto parou.

O sentido do texto nem sempre € encontrado com facilidade e a procura
desse sentido se faz através da pratica da leitura. Dessa forma, é sempre o
leitor quem da vida e constr6i o sentido do texto e o processo de leitura
envolve estratégias que ele s6 adquiri e automatiza com a experiéncia da
leitura.

Assim sendo, muitos leitores deixam de praticar a leitura quando sao expostos
a textos que sdo inadequados, dificeis de ler. E necessdrio, pois, selecionar
os textos didaticos - considerados instrumentos de aprendizagem da leitura
- e adequa-los ao conhecimento prévio do aluno.

Infelizmente, ndo € essa a postura mais comum adotada pelos professores,
principalmente porque muitas vezes o professor de portugués € tido como
responsavel pelo aprendizado da leitura.

Além disso, hd pouca preocupagdo em avaliar e adequar o nivel de dificuldade
dos textos - ou seja, sua legitimidade - ao nivel em que se encontra o aluno.

Historicamente, a leitura estd vinculada a escola, porém, a escola que temos
nao estd aparelhada para lidar com a diferenca, com o novo, com o inusitado.
Por ser repetitiva, ndo sabe transformar e criar segundo as necessidades
que surgem e ndo se projeta para o futuro.

Nas escolas, “a maioria dos professores abordam os textos de uma maneira
tao rigida e hermética, que tira do aluno o prazer da leitura”. O aluno 1€,
interpreta o texto, mas a opinido dele tem que ser igual a do professor - 0
que mais sabe na sala de aula -, ocorrendo aqui outra desmotivagao pela
leitura.
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A escola tem formado leitores pouco criticos, mesmo que as condicoes de
ensino nao se constituam fatores de exclusao, e mesmo sem desconsiderar
a vantagem socio-cultural dos alunos vindos de grupos diferentes. Nas préticas
de leitura instauradas na escola ha muito pouca consideragdo da perspectiva
do aluno nas tarefas e de entendimento dos textos.

O modelo de leitura praticado em escolas publicas ou particulares no Brasil,
guarda poucas diferengas. A linguagem da escola ndo € a do aluno, seja pela
pratica redutora e impositora de somente uma norma, seja porque em algumas
prética tradicionais de ensino, as no¢des de ensino/aprendizagem de leitura
e escrita sdo traduzidas em posturas reducionistas que abrigam concepcoes

correntes sobre leitura como decodificacao e a escrita como transposicao
da oralidade. (TERZI, 1995)

Algumas questdes e praticas de leitura que se instauraram na escola brasileira
precisam ser discutidas. O trabalho com a linguagem, na escola caracteriza-
se pela forte presenga do texto como objeto de estudo. Na sala de aula ele
constitui o lugar instituido do saber e como objeto onde se inscreve a verdade.

A visdo do professor nas relagdes de participacao social prevalece, ele € o
mais forte, e a inser¢do da leitura do texto em sala de aula € uma tarefa de
retirada de sentido univoco. Prevalece também uma tinica leitura do texto.
Segundo Kleiman (1995, p. 91-118), tais aspectos fazem da atividade de
leitura na escola uma “parddia” de leitura; e ainda, como bem coloca a
autora:

“a andlise dos elementos discretos seria o caminho para
se chegar a uma leitura autorizada, a contribuicdo do
aluno e sua experiéncia é dispensavel, e a leitura torna-se
uma avaliacdo do grau de proximidade ou e distancia entre
a leitura do aluno e a interpretacdo autorizada. A leitura
é, no entanto, justamente o contrdrio: sdo os elementos
relevantes ou representativos os que contam, em funcdo
do significado do texto, a experiéncia do leitor é
indispensdvel para construir o sentido, ndo hd leituras
autorizadas num sentido absoluto, mas apenas
reconstrucoes de significados, algumas mais e outras
menos adequadas, segundo objetivos e intencoes do leitor.

(p-23)”
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Também para Koch (1986: p.22), “todo texto se dd como reescritura de
outros textos, ou todo texto é um intertexto; outros textos estao presentes
nele, em niveis variaveis, sob formas mais ou menos reconheciveis”. Fica
aqui ressaltada a importancia do leitor - aluno/professor.

Assim, concepgoes de leitura devem incidir nas préaticas sociais, ou seja, se
a leitura é constru¢ao dos sentidos e acao sobre os interlocutores, ela nao
pode ser analisada apenas sob a 6tica do professor. Como Kleimam (1993:
p. 17-24), se ler, entre outras coisas significa “reconstruir as informagdes
segundo a utiliza¢do do conhecimento prévio e reestruturd-lo gracas a nova
informac¢do”, em algumas praticas, a leitura do texto nio deveria se
caracterizar pelo uso do texto como pretexto para o estudo de gramaética e
nem revelar uma concepcao redutora do texto como somatdria de palavra,
ou ainda como instrumento de decodificacao de contetidos que deverao ser
avaliados pelo professor.

CONSIDERACOES FINAIS

E importante que o professor perceba que nio soa nogio de habitus, como
ade pratica, opdem-se a visao da leitura como um ato puramente intelectual,
como uma decifracdo de um significado que ja esteja no texto. O professor
nao pode considerar-se o “dono da verdade”, devendo entender, como
explica Bourdieu, que a recep¢ao de uma obra € uma pratica assentada no
habitus.

Contudo, a universalidade das abordagens da literatura, brandida como
marca de uma legitimidade € o espelho da Institui¢ao Escolar. Os alunos
véem-se excluidos do direito de ler por ler, e queixam-se de que nem sempre
os que det€ém o poder levam em conta que as situacdes de leitura sao
“historicamente variaveis”. (BOURDIEU, 1989, p. 233). Também, diante
de determinados textos, as capacidades de leitura de determinados leitores
variam.

O sistema escolar ndo deve destruir certas formas de leitura, ao contrério,
precisa lutar pela boa leitura, pela leitura legitima, que vai dizer o que esta
contido nos livros e merece ser lido, opondo-se aos livros que ndo merecem
nossa atengao.
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